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Konzept zur alltagsintegrierten sprachlichen
Bildung in der Krippe unter besonderer
Berlicksichtigung der Themenbereiche Bewe-
gung und Portfolio
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1 Einleitung

Unser Kinder- und Familienhaus nimmt seit Juni
2011 an dem Bundesprogramm Offensive Frihe
Chancen teil. Inzwischen befinden wir uns in der
Qualifizierungsoffensive ,Sprachliche Bildung und
Forderung fur Kinder unter Drei“ des Deutschen
Jugendinstituts (DJI) und sind auf dem Weg zur
Konsultations-Kita.

Durch unsere Multiplikatorin, Gerda Wied-Glandorf,
werden wir entsprechend geschult und fachlich be-
gleitet. Ziel ist, eine professionelle alltagsintegrierte
Sprachbildung in unserem Kinder- und Familien-

haus maia zu verankem.

Inhaltliche Grundlage dafiir bildet das DJI-Material,
das im Bund-Lander-Projekt ,Sprachliche Bildung
und Forderung von Kindern unter Drei* erstellt wur-
de.

Sprachliche Bildung fir Kinder unter drei Jahren
wurde bereits auch vor unserer Qualifizierung all-
tagsintegriert umgesetzt, doch mit dem zusatzli-
chen theoretischen Wissen, der angeleiteten prakti-
schen Umsetzung und der zusatzlichen

Fachkraft fur Sprachbegleitung, ist dieser Bildungs-
bereich zu einem neuen Schwerpunkt geworden.

Das DJI-Konzept lasst sich wunderbar in unser pa-
dagogisches Gesamtkonzept und somit in unsere
Vorstellungen von der Gestaltung des pad. Alltags
integrieren.

Prozesse wie z.B. unser Beobachtungs- und Doku-
mentationsverfahren und unsere Formen der Zu-
sammenarbeit im Team und mit den Eltern lassen
sich so noch professioneller gestalten. Wir erleben
das DJI- Material als Erganzung unserer taglichen
padagogischen Arbeit und sind motiviert, das Kon-
zept weiter zu erproben und unsere Erfahrungen an
andere weiter zu geben.




2. Ev. Kinder- und Familien-
haus maia

Das evangelische Kinder- und Familienhaus ist
maia ein Ort,
an dem wir mit- und voneinander
spielend lernen.
In einer frohlichen
und wertschatzenden Atmosphare
starken wir Eigenstandigkeit
und fordern individuelle Entwicklung.
Wir alle fiihlen uns
in unserer bunten Gemeinschaft
geborgen und anerkannt.

In sieben Regel- und drei Krippengruppen be-
treuen und begleiten wir bis zu 205 Jungen und
Méadchen unterschiedlicher Nationalitdten und Reli-
gionen vom 11. Lebensmonat bis zum Schuleintritt.

Der Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund liegt
bei 40%;

Die Regelgruppen werden jeweils von bis zu 25
Kindern besucht. Werden Kinder mit besonderem
Forderbedarf aufgenommen, reduziert sich die
GruppengrofRe auf 15 bis 20 Kinder.

Die Krippengruppen haben Platz fir jeweils
10 Kinder im Alter von 11 Monaten bis 3 Jahren.

Einzugsgebiet ist die Gemeinde Breidenbach.
Trager der Einrichtung ist das evangelische
Dekanat Biedenkopf.

Die Einrichtung ist montags bis freitags von
7:00 - 17:00 Uhr gedffnet.

Um individuellen Betreuungsbedarfen maglichst
nahe zu kommen, bieten wir die Moglichkeit,
zwischen verschiedenen Modulen zu wahlen. Im
Gesprach mit den Eltern finden wir gemeinsam das
passende Betreuungsmodell.

In unserem Haus arbeiten Sozialpadagoginnen,
Erzieherinnen, Heilpadagogin, Kinderkranken-
schwester und Berufspraktikantinnen eng
zusammen.



Auferdem

.. sorgen unsere Hauswirtschaftskrafte taglich fur
gesunde, leckere Mahlzeiten

. halten sieben Reinigungskrafte unsere grofle
Einrichtung sauber

... kimmert unser Gartner sich um die Pflege des
Aulengelandes

.. absolvieren jahrlich mehrere Sozialassistentin-
nen ihr Berufspraktikum bei uns

sammeln Schillerinnen sozialpadagogischer
Fachschulen im Rahmen ihrer 4- bis 6-
wochigen Praktika Erfahrungen in unserem
Haus

Unterstlitzung erfahren wir durch unsere ehrenamt-
lichen Mitarbeitenden.

Zur ,Entstehungsgeschichte® von mai

Wir mochten unsere Einrichtung zu einem Kinder—
und Familienhaus weiterentwickeln, in dem die
Breidenbacher Kinder und ihre Familien die Ange-
bote an Bildung, Begleitung und Betreuung finden,
die sie brauchen. Einigkeit bestand von Anfang da-
rin, dass dieses Haus einen neuen Namen bekom-
men soll. Die Idee, einen Fremdbegriff als Namen
zu wahlen, der zunachst in keinem direkten Zu-
sammenhang mit der Einrichtung steht und dann

mit Leben gefiillt wird, hat uns gefallen.

maia ist ein heller Stern im Sternbild Stier und be-
deutet so viel wie ,Die Gromutter, ,Amme®. Der
Stern ist Teil des Maia-Nebels und gehort zur
Sternklasse der Quecksilber-Mangan-Sterne.

Hinter diesem Namen steht ein Konzept, welches
sich als roter Faden im Sinne eines Wegweisersys-
tems durchs gesamte Haus zieht. Die Fassade ist
neben dem neuen Logo mit farbigen Quadraten
versehen, die sich am Haupteingang zum Facetten-
kreuz der evangelischen Kirche in Hessen und
Nassau verdichten.

Gemeinsam mit den Kindern haben wir nach Stern-
bildern fur die neuen Gruppennamen gesucht. Jede
Gruppe hat ein Gruppenschild mit dem Namen so-
wie dem dazu passenden visualisierten Sternbild.
Analog zu den bunten Quadraten von maia st
jeder Bereich (Regelgruppen, Krippen, Eltern,
Hauswirtschaft, Verwaltung, Beratung...) durch eine
Farbe gekennzeichnet, so dass auch flr Besucher
schnell zu erkennen ist, wer wo zu finden ist.



Anmeldung und Aufnahme

Maochten Familien uns kennen lernen, oder ihr Kind
anmelden, vereinbaren wir gern einen Termin mit
ihnen. Im ausfiihrlichen Aufnahmegesprach tau-
schen wir uns Uber das Leben in unserer Kita sowie
uber die bisherige Entwicklung des Kindes aus. Bei
einem ersten Gang durch die R&ume der Einrich-
tung bekommen die Eltern Informationen zum
Raumkonzept und zu padagogischen Inhalten.

Grundlagen unserer padagogischen Arbeit

. Orientierung am hessischen Bildungs- und
Erziehungsplan sowie an den Leitlinien in
den evangelischen Kindertagesstatten der
EKHN

. Beteiligung am Qualitatsentwicklungssystem
der EKHN

. regelméafige Fort— und Weiterbildungen

. Weiterentwicklung  zur  Konsultations-Kita
Sprache & Integration

. enge Zusammenarbeit im Team, mit dem
Trager und unseren Kooperationspartnern

Padagogischer Alltag — das ist uns wichtiq

Werteorientierung - die Grundwerte des
christlichen Glaubens pragen unser tagliches
Miteinander.

Padagogische Fachkrafte - als Begleiter
der Kinder vermittelt die padagogische Fach-
kraft Sicherheit und Orientierung, gibt Anre-
gungen und bildet eine Lerngemeinschaft mit
den Kindern.

Raumgestaltung - Raume mit klaren
Funktionen laden die Jungen und Madchen
zum Forschen und Entdecken ein. Sie bieten
den Kindern Orte der Bewegung, der
Begegnung, der Kreativitat und der Ruhe und
Entspannung.

Bildungs- und Lerngeschichten - ein Ver-
fahren, mit dem wir das Lernen von Kindern
beobachten und beschreiben und - darauf
aufbauend - unterstltzen und fordern.

Partizipation - wir nehmen die Wiinsche der
Kinder und Eltern ernst und ermdglichen
ihnen eine aktive Mitgestaltung des Kita-
Alltags.

Erziehungspartnerschaft - Eltern und pada-
gogische Fachkrafte sehen gemeinsam, was
Kinder brauchen.



2.1 Die Krippengruppen ,Kleine
Baren“ und ,Kleine Lowen*

Die kleinen Baren:

Mit Beginn des KiTa-Jahres 2008/09 &ffneten wir
unsere Einrichtung erstmals fir Kinder ab dem
18. Lebensmonat. Eine ehemalige Regelgruppe
wurde zur Krippengruppe umgestaltet, so dass dort
jetzt Platz fiir 10 Kinder ist. Seit 2013 werden Kin-
der ab dem 11. Lebensmonat aufgenommen.

Die kleinen Lowen:

Im Zuge des An- und Umbaus sowie der Zusam-
menflhrung der beiden Kindertagesstatten Aben-
teuerland und Villa Kunterbunt entstanden 2010
zwei weitere Gruppen fiir Kinder im Alter von 11
Monaten bis 3 Jahren. Die kleinen Lowen starteten

im Januar 2011 in den neuen Raumen.
Die Krippen haben gedffnet:
montags - freitags 7:00 - 16:00 Uhr

Unsere Sommerferien von 2 bis 3 Wochen liegen in
der Zeit der hessischen Schulferien.

In Abstimmung mit Elternvertretung und Dekanat
schlieBen wir darliber hinaus an einzelnen Tagen,
z.B. bei internen Fortbildungsveranstaltungen fir
das padagogische Team.

Die Krippenteams

Silke Burghardt, Erzieherin

Natascha Riehl, Erzieherin,
Fachkraft Sprachbegleitung

Petra Becker, Kinderkrankenschwester

Nicole Schreiner, Erzieherin



Karina Schneider, Erzieherin

Ozlem Horuz, Erzieherin,
Fachkraft Sprachbegleitung

Corinna Weihl, Erzieherin

Julia Stark, Diplom-Padagogin

Raumqualitat

Die Ausstattung der Raume ist den BedUrfnissen
der Kinder angepasst.

Fur die kleinen Baren stehen ein groer Gruppen-
raum mit zwei Ebenen, ein kleines Bistro, ein Schlaf
- sowie ein Waschraum zur Verfligung.
Das grolRe Aullengelande ist direkt vom Gruppen-
raum aus erreichbar.

Die kleinen Léwen verflgen Uber zwei groRe
Gruppenraume. Sie sind durch den Wasserspiel-
raum miteinander verbunden. Ein groRzlgiger Bal-
kon ist von den Raumen wie auch vom Aufenge-
lande her zuganglich.

Die Raume ermdglichen Ihren Kindern ein zuneh-
mendes selbstbestimmtes Handeln. Gleichzeitig ist
die Nahe zur Bindungsperson gewahrleistet.



Gruppenraume

passende Tische und Stiihle, Teppiche

Platz fir Rickzugsmdglichkeiten und zum
Ausruhen

Raum zum Beobachten und Nachahmen

verschiedene Funktionsbereiche (Malwand,
Kletterwand, Bewegungslandschaft, Rollen-
spiel, Bauen und Konstruieren) sowie anre-
gende Spielmaterialien ermdglichen unter-
schiedliche Erfahrungen

Vorlesen und Bilderbuchbetrachtungen in der
Blcherecke

Schlafraum

Kinderbetten und Schlafkdrbe bzw. Schlafpo-
dest fiir unterschiedliche Schlafbediirfnisse

gemdutliche und wohlige Atmosphare durch
verschiedene Dekoelemente

angenehme Beleuchtung

Waschraum

abgetrenntes Kleinkinder-WC

groRer Wickeltisch, den die Kinder Uber eine
Treppe selbst ,ersteigen” konnen

eine ausreichende Anzahl Waschbecken

jedes Kind findet sein Handtuch an
einem mit seinem Foto gekennzeichneten
Haken

Facher fur Windeln, Wasche und Pflegeuten-
silien fiir jedes Kind

groRes Wasserspielbecken



AuRengelande

. vom grollen Gelande ist ein Ubersichtlicher
Bereich abgetrennt

. groRe Baume sorgen flr schattige Platze

. die Wiese mit Sandkiste und Holzhaus ladt
zum Toben, Matschen und Bauen ein

. verschiedene Fahrzeuge sorgen daflr, dass
die Kinder ihrem natlrlichen Bewegungs-
drang nachkommen kénnen und unterstltzen
die motorische Entwicklung

Inklusives Arbeiten

Seit vielen Jahren betreuen und begleiten wir in
unserem Kinder— und Familienhaus Kinder mit be-
sonderen Bedarfen. Wir nehmen die Kinder in ihrer
Besonderheit wahr, ohne den Blick auf die gesamte
Personlichkeit zu verlieren. Flr alle am Prozess
Beteiligten ist diese Arbeit mit vielen positiven Er-
fahrungen verbunden.

. alle Kinder erleben entsprechend ihren Még-
lichkeiten und Fahigkeiten gemeinsam den
Alltag in unserer Einrichtung

. Starkung der Kinder in einer lebensnahen
Umgebung

. gemeinsame Alltagserfahrungen von Kindern
mit und ohne Einschrankungen machen ei-
nen selbstverstandlichen Umgang miteinan-
der moglich

Gestaltung des Tages

Die Jungen und Madchen erleben in der Krippen-
gruppe einen Tagesablauf, der durch feste Zeiten
fur regelmalig wiederkehrende Aktivitaten struktu-
riert ist und den die Kinder je nach Entwicklungs-
stand aktiv mitgestalten. Diese Ordnung gibt Si-
cherheit und Orientierung und sorgt mit daftir, dass
die Kinder sich wohl flhlen.



Wesentliche Situationen fiir die Kinder und uns
sind:

. Ankommen und Begrifiung
. gemeinsames Frilhstick

. Morgenkreis

. Freispiel mit Angeboten

. Korperpflege (Wickeln)

. Mittagessen

. ausruhen, schlafen

. Snack

. Abholen und Verabschiedung

Zeit zum Eingewohnen

Die Eingewohnungsphase gestalten wir in Anleh-
nung an das Berliner Eingewohnungsmodell indi-
viduell nach den Bediirfnissen des Kindes:

Der Ubergang von der vertrauten Familie in die
noch unbekannte Umgebung der KiTa bedeutet fiir
Kinder eine groRBe Herausforderung.
Neue Raume, ein veranderter Tagesablauf, viele
unbekannte kleine und grole Menschen - erfolgt
der Eintritt in diesen neuen Lebensabschnitt abrupt
und unbegleitet, stellt er einen hohen Stressfaktor
flr das Kind dar.
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In Kooperation mit den Eltern ermdglichen wir den
Kindern das allmahliche Vertraut- werden mit der
neuen Umgebung und den Aufbau einer Beziehung
zu seiner Erzieherin. Dazu werden die Kinder lange
genug von einem Elternteil als vertrauter Bezugs-
person begleitet und parallel von ,seiner” Erzieherin
eingewohnt. Die padagogische Fachkraft (ber-
nimmt fir das Kind die Funktion einer ,sicheren
Basis®.



Gesundheit, Pflege, Versorqung

Wir brauchen und nehmen uns viel Zeit zum Wi-
ckeln und Anziehen sowie fiir gemeinsame Mahl-
zeiten. Die Kinder gestalten diese Situationen aktiv
mit.

. die Berlhrungen des Erwachsenen bei der
Pflege sind sanft und respektvoll und werden
sprachlich begleitet

. wir kindigen unsere Handlungen vorher an
und zeigen und erklaren den Kindern Utensi-
lien wie Cremes, Windeln...

. das Wickeln wird mdglichst nur von der
,Bezugserzieherin“ Ubernommen

. die Unterstlitzung beim Sauberwerden ge-
schieht behutsam und ohne Zwang

. wir Ubernehmen individuelle Rituale von zu
Haus (bestimmtes Gebet vor den Mahlzeiten,
das Kuscheltier kommt mit zum Wickeln...)

. die Mahlzeiten nehmen wir in genussvoller,
entspannter Atmosphére ein

. in regelmaRigen Abstanden bereiten wir ge-
meinsam mit den Kindern ein gesundes
Frahstick zu
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das Mittagessen wird taglich frisch von unse-
rer Kochin zubereitet. Bei den Vorbereitun-
gen werden die Kinder altersentsprechend
einbezogen (Tisch decken)



Spielen und Lernen

In den Krippengruppen legen wir besonders viel
Wert auf eine behutsame Eingewdhnung, die indivi-
duelle und bedurfnisorientierte Pflege und Versor-
gung sowie den Aufbau einer verlasslichen Bindung
zur Bezugserzieherin.

Die padagogische Zielsetzung ist dieselbe wie die
der Regelgruppen:

Alle Kinder sollen sich bei uns anerkannt und
geborgen fiihlen.

Wir unterstiitzen jedes Kind nach seinen Mog-
lichkeiten und seinem individuellen Tempo in
seiner gesamten Entwicklung.

Wir lernen von- und miteinander.

Soziale und emotionale Kompetenzen

Die gesunde emotionale und soziale Entwicklung
des Kindes ist abhangig von der sicheren Bindung
zu seinen Bezugspersonen.

. Die Kinder erfahren bei uns Sicherheit und
Anerkennung. So werden sie ermutigt, ihre
Welt zu erforschen

. wir sorgen flr eine behutsame

Eingewohnung

12

Die Kinder machen vielfaltige Erfahrungen im
Umgang mit Anderen. Wir begleiten und un-
terstitzen die Kinder dabei (Umgang mit
Konflikten; Bedurfnisse und Grenzen der an-
deren Kinder erkennen und akzeptieren;
Kommunikation mit Anderen...)

Regeln und Vereinbarungen helfen uns, gut
miteinander auszukommen (wahrend der
Mahlzeiten bleiben wir moglichst sitzen, wir
verletzen uns nicht gegenseitig...)



Religiositat

Die Grundwerte des christlichen Glaubens bestim-
men unser tagliches Miteinander. Wir bringen den
Kindern die christliche Botschaft nahe und ermdgli-
chen ihnen, im Glauben Orientierung und Halt zu
finden.

. wir erzahlen biblische Geschichten
. wir singen Lieder mit christlichen Inhalten
. wir beten zu den gemeinsamen Mahlzeiten

. wir feiern gemeinsam mit der Kirchengemein-
de Familiengottesdienste

o wir feiern christliche Feste

Die Kinder erfahren: in Gottes Handen bin ich ge-
borgen

Sprache

In den ersten drei Lebensjahren passiert ein we-
sentlicher Teil der Sprachentwicklung. Aus ersten
Lauten werden Worter, aus Wortern zunachst einfa-
che Satze, spater komplexe Satzgefiige.

. wir begleiten die eigenen Tatigkeiten und die
der Kinder mit einfachen Worten

. regelméalig betrachten wir Bilderblcher und
lesen vor
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wir héren den Kindern aufmerksam zu und
fuhren altersentsprechende Dialoge

Reime, Lieder, Sprachspiele und Gedichte
zahlen zum regelmaBigen Angebot

wir setzen uns mit unserer eigenen Sprache
und Ausdrucksweise auseinander



Kreativitat und Fantasie, Forschen und
Entdecken

Bereits Kleinkinder wollen herausfinden, was fir sie
selbst nutzlich ist. Sie erforschen und experimentie-
ren mit ihrem ganzen Korper. Die Erfahrungen, die
sie dabei machen, behalten sie als Erkenntnis von
der Welt im Gedachtnis. Wir unterstlitzen die Kin-
der in ihrer natirlichen Neugier, stehen ihnen be-
gleitend zur Seite und sorgen fur kindgerechte An-
reize.

. an der groBen Malwand entstehen mit unter-
schiedlichen Farben und Pinseln Kunstwerke

. Verkleidungsutensilien wecken die Lust, in
verschiedene Rollen zu schliipfen und sich
mit Gestalten aus der Umwelt zu identifizie-
ren

. Wasser, Sand, Knete, Kleister, Steine, ver-
schiedene Gefale... ermuntern zu eigenen
Experimenten

. kostenlose Materialien (Schachteln, Kar-
tons...) regen die Fantasie an und lassen
sich prima zu Autos, Hausern, Tieren... ver-
arbeiten

. unterschiedliche  Konstruktionsmaterialien
(Bausteine...) ermdglichen das Begreifen
von technisch konstruktiven Vorgangen; das
Kind erstellt seine eigenen Werke
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Bewegung

Die motorische Entwicklung ist fir die Gesamtent-
wicklung von groBer Bedeutung. Seine ersten Ein-
driicke von der Welt sammelt das Kind durch Bewe-
gung. Wir unterstitzen den natirlichen Bewe-
gungsdrang der Kinder.

. Planung und Durchflhrung unterschiedlicher
Bewegungsangebote

. Elemente mit Aufforderungscharakter im
Gruppenraum sowie auf dem Aufengelande
sorgen fir sichere und selbststandige Bewe-
gungserfahrungen

. Ausfliige in den nahe gelegenen Wald bie-
ten uns viele Moglichkeiten zum Klettern und
Balancieren und erméglichen das Erforschen
der Natur.



Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Ein partnerschaftliches, vertrauensvolles Verhaltnis
zu den Eltern ist uns sehr viel wert, denn ohne sie
lassen sich unsere padagogischen Ziele nicht ver-
wirklichen. Als unseren wichtigsten Erziehungs-
partner beziehen wir sie in alles ein, was ihr Kind
betrifft. Wir sehen gemeinsam, was ihr Kind
braucht:

das ausfuhrliche Aufnahmegesprach vermit-
telt den Eltern einen ersten Eindruck von un-
serer Einrichtung; wir erhalten wichtige Infos
zu ihrem Kind

die Elternzeitung maia aktuell informiert re-
gelmaRig (ber alle aktuellen Termine und
Ereignisse sowie padagogische Inhalte

in halbjahrlichen Entwicklungsgesprachen
nehmen wir uns Zeit fir Fragen und Anre-
gungen der Eltern; Die Eltern erhalten Infor-
mationen zum Entwicklungsstand ihres Kin-
des

wir gestalten Elternabende zu interessanten
Themen

Eltern sind eingeladen, ihr Mitspracherecht
im KiTa-Ausschuss oder als Elternvertreter
wahrzunehmen
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Aktionen wie ,Mutter-Verwohn-Abend®,
,Vaternachmittag oder ,GroReltern-
nachmittag” sorgen fur gemeinsame frohliche
Stunden

Eltern bringen ihre Begabungen in Form von
besonderen Angeboten ein (Backen mit den
Kindern, Theater flir die Kinder)

Eltern begleiten uns bei Ausflligen

Veranstaltungen wie unser traditioneller Se-
condhandbasar konnten ohne aktive Unter-
stutzung der Eltern nicht stattfinden

Eltern hospitieren in der KiTa, um den pada-
gogischen Alltag zu erleben

im Rahmen einer ,Wahlparty“ werden die
neuen Elternvertreter gewahlt

im Fragen und Antworten-Buch werden An-
fragen zeitnah beantwortet

Uber die Sorgen-ldeen-Kritik-Karten kénnen
Eltern mogliche Unzufriedenheit oder Be-
schwerden duflern



Qualitatsentwicklung und -sicherung

Es ist uns wichtig, unsere Arbeit standig zu uber-
prufen. Dabei behalten wir Bewahrtes bei und sind
offen flr neue Ideen und Erkenntnisse in der Pada-
gogik.

Seit 2007 beteiligen wir uns am Qualitatsentwick-
lungssystem der EKHN. Qualitatsentwicklung unter-
stutzt uns in der Weiterentwicklung unseres evan-
gelischen Profils und bedeutet auch immer eine
Weiterentwicklung der padagogischen Kompeten-
zen der Mitarbeitenden.

Ziel ist die Entwicklung und Umsetzung von Stan-
dards fiir unsere tagliche Arbeit. In die Entschei-
dungsprozesse der Qualitatsentwicklung sind alle
Beteiligten einbezogen, so dass eine hohe Identifi-
kation mit den Zielen méglich wird. Die regelméaRige
Selbstbewertung als zentrales Instrument dient der
ganzheitlichen Betrachtung unseres Kinder- und
Familienhauses, unsere Starken und Entwicklungs-
potentiale werden sichtbar und dienen als Grundla-
ge fur die nachsten Schritte. Im Rahmen der
Selbstbewertung erhalten wir Aussagen zu allen
wichtigen Themenbereichen.
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Teamarbeit

Eine angenehme, entspannte Arbeitsatmosphare
ist die Grundlage fur effiziente Teamarbeit. Wo0-
chentliche Dienstbesprechungen in Haus-— und
Gruppenteams, interne Teamfortbildungen, Weiter-
bildungen und jahrliche Mitarbeitendengesprache
mit der Leitung sorgen fir einen regelmafigen
fachlichen Austausch, verbessern die Zusammen-
arbeit und vertiefen und erweitern unser Fachwis-
sen. Gemeinsame frohliche Stunden erleben wir
z.B. bei unserem jahrlichen Betriebsausflug oder
der Weihnachtsfeier.



3 Prinzipien des DJI-Konzeptes

<Ein weiter Blick auf Sprache”

Das Konzept des DJI zur alltagsintegrierten
Sprachbegleitung bietet Raum, um die Vielfalt
sprachlicher Aneignungsprozesse und Ausdrucks-
formen wahrzunehmen.

,Beim kindlichen Spracherwerb ist das Erlernen des
>>Hérbaren<<, der Laute, Wbrter und Sétze eng
verbunden mit den Bereichen der Kommunikation
und Kognition: Mit der Entfaltung der sozial-
kommunikativen und geistigen Féahigkeiten entwi-
ckelt sich auch die Sprache.”

Die Sprachentwicklung wird als aktiver Lernprozess
gesehen, an dem Kind und Bezugsperson beteiligt
sind.

4Orientiert an den Kompetenzen der Kinder”

Die padagogischen Fachkrafte haben ein grundle-
gendes Wissen Uber die Fertigkeiten fiir die sprach-
liche Bildung im Alltag.

Jedes Kind soll mit seinen individuellen Lernprozes-
sen und als Sprachpersonlichkeit ernst- und wahr-
genommen werden.
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Dieses Wissen bildet die Grundlage fir Beobach-
tungen und deren Analyse. So konnen Alltagssitua-
tionen gezielt und systematisch fiir die sprachliche
Bildungsarbeit genutzt werden. Durch die standige
Anwendung im Alltag festigen und erweitern die
Kinder ihr Wissen.

«In bedeutungsvolle Handlungen eingebettet”

,Da sich der Spracherwerb in der friihen Kindheit
weitgehend als ein beildufiger Lernvorgang voll-
zieht, kann er durch vielféltige Situationen angeregt
und ganz nebenbei unterstiitzt werden.*

Den padagogischen Fachkraften ist bewusst, dass
Kinder Sprache am besten in Situationen und
Handlungszusammenhangen lernen.

So helfen Kinder den Erwachsenen z.B. gern bei
Alltagstatigkeiten, wie Wasche zusammenlegen
oder Tisch decken. Die Fachkrafte kommen dabei
,ganz nebenbei“ mit den Kindern ins Gesprach.
Oder die Jungen und Madchen sammeln eigene
Erfahrungen, wie beim Klettern, oder dem Spielen
in einer Pfitze. So konnen die Kinder Sprache kor-
perlich erfahren und bekommen die Mdglichkeit,
sich darUber auszutauschen.



»Quer durch den pddagogischen Alltag”

»oprachbildung als Querschnittsaufgabe im péda-
gogischen Alltag nimmt Bezug auf die entwick-
lungsspezifischen Themen und Bedlirfnisse von
Kindern bis drei Jahren.*

Unter Alltagssituationen fasst man routinemaRige
Tatigkeiten wie das Wickeln, das Schlafen und das
Essen und gezielte Angebote wie den Morgenkreis,
und Einzel- und Kleingruppenspiele.

«Im feinfiihligen Dialog mit dem Kind*

LErwerb und Ausbau sprachlicher Féhigkeiten voll-
Ziehen sich im bedeutungsvollen Dialog mit den
wichtigsten Bezugspersonen eines Kindes.*

Wenn Kleinkinder ihre Umgebung erkunden, ist es
der Gesprachspartner, der dem Kind Worte anbie-
ten und sein Handeln sprachlich begleiten kann.
Wichtig dabei ist, sein Augenmerk auf das Interes-
se des Kindes zu legen. Um den Kindern Sprache
verstandlicher zu machen, ist es fur die Dialog-
partner von grolRer Bedeutung, Gestik, Mimik, Kor-
persprache und stimmliche Betonung zu nutzen.
Wenn ein Kind sich zum Beispiel fir den Traktor
vor dem Fenster interessiert und nicht fiir das Buch,
was vor ihm liegt, kommen wir dem Interesse des
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Kindes am Traktor nach.

JBeobachtung und _Dokumentation _als

Grundlage*”

,Fachkréfte bendtigen fiir eine fundierte Einschét-
zung des sprachlichen Erwerbsprozesses von Kin-
dern Erkenntnisse zur Vernetzung der sprachlichen
Entwicklung mit der kindlichen Handlungs- und
Spielkompetenz sowie der sozial kommunikativen
und kognitiven Entwicklung.“

Wir beobachten alle Kinder gezielt und regelmégig.
Unsere Beobachtungen werden dokumentiert und
analysiert. Wir nutzen dazu die Materialien des DJI.
(siehe dazu 10.: Beobachtung und Dokumentation)

(Zitate und Vergleiche siehe: Die Sprache der
Jiingsten entdecken und begleiten; Karin Jampert,
Verena Thanner, Diana Schattel, Andrea Sans,
Petra Best, Mechthild Laier (Hrsg.); Heft 1 Schritt
fir Schritt in die Sprache hinein; 2011 verlag das
netz Weimar Berlin S.19-21)



4 Aufgaben der Sprachexpertin

Nach Analyse der Ausgangslage in enger
Kooperation mit unserer Multiplikatorin, haben wir
uns gemeinsam mit den Krippenteams auf die
folgenden Aufgabenschwerpunkte in unserem Haus
verstandigt. Darunter fallen flir uns auch
MaRnahmen zur Weiterqualifizierung.

Eigene Fort- und Weiterbildungen, die das theo-
retische Wissen praxisnah vermitteln

. Fortbildungen mit der Multiplikatorin
Frau Wied-Glandorf

. Grundcurriculum Krippenpadagogik
. Psychomotorische Bewegungsférderun\g

. Sprachliche Bildung und Forderung  fir
Kinder unter 3

. Bildungs- und Lerngeschichten
. Sprachqualifizierungskurs

. Beratung und Begleitung des Teams zum
Thema alltagsintegrierte Sprachbegleitung

o Netzwerkarbeit — Arbeitskreis
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Beratung und Begleitung des Teéms

Zusammenarbeit mit dem Team und der
Leitung

Einarbeitung des Gesamtteams in das

Fachthema

Einarbeitung in die Fachliteratur zur frihkind-
lichen Sprachbildung

Initiierung von Sprachbeobachtung
kollegialen Austausch fachlich begleiten

Beratung bei der Ausstattung mit Materialien
(Raumgestaltung, Bilderbiicher...)

Methoden der Beobachtung und Doku-
mentation optimieren (Videodokumentation)

Fort- und Weiterbildungen zum Thema
anregen



Sprachpiadagogische Arbeit mit den Kindern:

. Alltagsintegrierte sprachpadagogische Arbeit
mit einzelnen Kinder und der ganzen Grup-

pe
. Dokumentation, Beobachtung und Analyse
der kindlichen Sprache

. Beobachtung und Reflexion des eigenen
Sprachhandelns

. Beobachtung und Reflexion von Alltagssitua-
tionen

Zusammenarbeit mit Eltern:

. Aufnahme- und Entwicklungsgesprache mit
Blick auf Sprache

. Videobeobachtungen und Analysen werden
den Eltern erlautert und mit ihnen diskutiert

. Initiieren von Elternnachmittagen bzw. Infor-
mationsveranstaltungen

Im Rahmen des regelmaRigen Elterntreffs kamen
Eltern mit einer Kollegin von ,NULL bis SECHS,
frihe Forderung fur Kinder nach ihrem anregenden
Vortrag zum Thema Sprachentwicklung ins Ge-
sprach

20

o Elternabende zum Thema: Aktuelle Schwer-
punkte

Den Eltern wurde das Sprachkonzept in Form einer
von den padagogischen Fachkraften erstellten
Power-Point-Prasentation vorgestellt.

. Adventsnachmittage

Im Rahmen von gemeinsamen Veranstaltungen,
wie z.B. dem Adventsnachmittag, bringen wir den
Eltern praktische Inhalte nahe, indem wir mit ihnen
und ihren Kindern gemeinsam singen und spielen.

Siehe dazu auch www.fruehe-chancen.de/
schwerpunkt_kitas/dok/491.php



5. Ziele

Spracherwerb ist der Schlissel, um erfolgreich am
gesellschaftlichen Leben teilhaben zu kénnen. Mit
dem Konzept der alltagsintegrierten sprachlichen
Bildung kommen wir dem Ziel, allen Kindern unse-
rer Einrichtung moglichst friih gleiche Chancen auf
(sprachliche) Bildung zu bieten, naher:

sprachliche Bildung geschieht von Anfang
an; dabei orientieren wir uns am individuellen
Sprachentwicklungsstand der Kinder

wir begegnen allen Kindern und ihren
Familien mit Akzeptanz und Wertschatzung

Familien fUr Sprache zu sensibilisieren und
aufmerksam zu machen

Familien werden auf die Bedeutung von
Sprache aufmerksam gemacht

bestmdgliche  Unterstitzung bei der
Sprachentwicklung, ohne das kiinstliche
Uberstiilpen von Programmen

Reflexion und Modifikation des eigenen
Sprachverhaltens
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Verankerung der alltagsintegrierten Sprach-
begleitung in unserem padagogischen Kon-
zept. Intensive, alltagsintegrierte sprachliche
Bildung wird selbstverstandlicher Teil unsers
padagogischen Alltags

Jede Situation im Tagesablauf wird als
sprachliche Bildungssituation verstanden und
genutzt



6. Sprachentwicklung

,»,Mit allen Sinnen“

Sprache ist nicht nur eine Produktion von Lauten,
sondern ein komplexer und vielgestaltiger Prozess
der Kommunikation, bei dem Uber den Einsatz der
Sprechorgane und der Sprachwerkzeuge hinaus
der ganze Mensch mit all seinen unterschiedlichen
Ausdrucksmitteln beteiligt ist. Die Sprachentwick-
lung beginnt bereits vor der Geburt, erfolgt kontinu-
ierlich und ist niemals abgeschlossen.

Der Spracherwerb ist ein Produkt des Ineinander-
greifens genetischer Anlagen, der Nachahmung
und der sozialen Interaktion des Kindes mit seiner
Umwelt.

Die Abfolge des Spracherwerbs ist in finf sprachli-
che Bereiche eingeteilt:

. Laute und Prosodie

. Worter und ihre Bedeutung

. Sozial- kommunikative Entwicklung
. Sprachlich- kognitive Entwicklung
. Grammatik: Satzbau und Wortbildung

Das Erlernen der Sprache verlauft unterschiedlich
in einem individuellen Tempo und Rhythmus.

Aufgrund dieser Tatsache verzichtet man auf ge-
naue Altersangaben oder die Zuweisung von
sprachlichen Fahigkeiten zu bestimmten Lebens-
jahren. Um dennoch Anhaltspunkte Uber die indivi-
duelle sprachliche Entwicklung der Kinder zu be-
kommen, wurden Orientierungsleitfaden entwickelt,
die die sprachliche Entwicklung Schritt fir Schritt
aufzeigen.

(Vgl.: Die Sprache der Jiingsten entdecken und be-
gleiten; Karin Jampert, Verena Thanner, Diana Schat-
tel, Andrea Sans, Petra Best, Mechthild Laier (Hrsg.);
Heft 1 Schritt fiir Schritt in die Sprache hinein; 2011
verlag das netz Weimar Berlin S.24-27)
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Die Sprache der Jiingsten entdecken und begleiten;

Karin Jampert, Verena Thanner, Diana Schattel, Andrea Sans, Petra Best,
Mechthild Laier (Hrsg.);

Heft 1 Schritt fiir Schritt in die Sprache hinein; S. 28

2011 verlag das netz Weimar Berlin
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6.1 Etappen der
Sprachentwicklung

yEtappe 1: Alles auf Empfang*

Im Dialog mit ihrer Bezugsperson erleben Sauglin-
ge und Kleinkinder stimmliche Zuwendung als
Empfanger und Sender, indem auf ihre Laute und
Tone reagiert wird. Sie beginnen, mit ihren Sprech-
werkzeugen (Zunge und Lippe) zu experimentieren.
Sie probieren ihre Stimme aus und beginnen zu
babbeln (mamamama).

»Etappe 2: Miteinander Aufmerksamkeit teilen”

Den Kindern gelingt es jetzt, sich gemeinsam mit
einer Person einer bestimmten Sache zu widmen.
Hierbei richten sie ihre Aufmerksamkeit gleichzeitig
auf Person und Sache. Sie beschaftigen sich mit
der Erkenntnis, dass es eine Verbindung zwischen
Lauten und den wahrnehmbaren Objekten gibt.
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Etappe 3: Erste Worter als Werkzeug“

Die Kinder verwenden jetzt erste Worter, sie wis-
sen, dass zu Objekten auch eine Bezeichnung ge-
hort. Sie verwenden Ubergeneralisierung, indem
sie z.B. das Wort ,Afel* (Apfel) flr alle Obst- und
Gemdusesorten. Sie betonen die Worter inzwischen
unterschiedlich und benutzen sie als Mitteilung oder
Frage.



LEtappe 4: Worter-Welten*

Kinder entdecken und begreifen Zusammenhéange,
was sowohl in ihrem Sprachverhalten als auch in
ihren Handlungen erkennbar ist. Im taglich Erlebten
und in vertrauten Situationen werden Erfahrungszu-
sammenhange immer deutlicher erkennbar, zum
Beispiel, dass Geschirr, was gespllt wurde, auch
abgetrocknet werden muss.

Ist die 50-Wortgrenze erreicht, wachst der Wort-
schatz rasant und die Kinder beginnen, Zwei- und
Mehrwortsatze zu bilden.

»Etappe 5: Macht der Sprache*

Im dritten Lebensjahr entfaltet sich die Grammatik
und der Wortschatz wachst stetig an. Die Kinder
beginnen, ihr Handeln und ihre Umgebung fantasie-
voll und kreativ zu deuten, indem sie die Sprache
einsetzen. Sie sind jetzt in der Lage, von sich und
ihren Erlebnissen zu erzahlen.
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,Mehrsprachigkeit”

Die sprachliche Entwicklung von Kindern, die mehr-
sprachig sind, ist keine Sondersituation. Jedes Kind
hat sein individuelles Tempo und seinen eigenen
Rhythmus. In welchem Male sich die Sprachen
entwickeln, ist abhangig von den Sprachkontakten
und deren emotionaler Bedeutung.

Zu bericksichtigen ist in diesem Zusammenhang,
ob das Kind von Anfang an in seiner Familie mehr-
sprachig aufwachst, oder aber erst spater in den
Erwerb der zweiten Sprache einsteigt.

(Vgl.: Die Sprache der Jiingsten entdecken und
begleiten; Karin Jampert, Verena Thanner, Diana
Schattel, Andrea Sans, Petra Best, Mechthild Laier
(Hrsg.); Heft 1 Schritt fiir Schritt in die Sprache hin-
ein; 2011 verlag das netz Weimar Berlin S. 24-27)



7. Alltagsintegrierte
Sprachbegleitung

Das alltagsintegrierte Sprachkonzept lasst sich sehr
gut in unseren padagogischen Alltag integrieren
und erganzt unser padagogisches Konzept. In
unserer padagogischer Arbeit findet Sprachbildung
und -begleitung sowohl im Rahmen von Spiel- und
Dialogsituationen als auch beim ,Tatig — sein” statt.
Diese Art und Weise unterstutzt die Kinder beim
Entdecken und Entfalten ihrer Personlichkeit.
Das sprachliche Erleben im Alltag entspricht genau
dem, wie Kleinkinder sich Sprache erschlielen.

Die padagogische Fachkraft steht taglich vor der
spannenden Herausforderung, ein der kindlichen
Entwicklung angepasstes und anregendes Umfeld
zu schaffen. Eine vertrauensvolle und verlassliche
Beziehung zwischen allen Beteiligten ist die
Grundlage fir die gute Umsetzung alltagsintegrier-
ter Sprachbegleitung.

(Vgl.: Die Sprache der Jiingsten entdecken und
begleiten; Karin Jampert, Verena Thanner, Diana
Schattel, Andrea Sans, Petra Best, Mechthild Laier
(Hrsg.); Heft 2 Uberall steckt Sprache drin; 2011
verlag das netz Weimar Berlin)
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Wir unterscheiden zwei Sprachsituationen:

Standardsituationen (Essen, Wickeln,...)

In Standardsituationen setzt die Fachkraft Sprache
ein, um ihr Tun zu begleiten, sich mit dem Kind zu
verstandigen und ihre nachsten Schritte anzukiindi-
gen.

Die Kinder werden in diesen Standardsituationen
wie z.B. dem Wickeln, aktiv eingebunden. Sie ma-
chen mit Sprache auf sich aufmerksam und teilen
Wiinsche und Bedirfnisse mit.

Kinder lernen, dass sie durch eigenes Handeln eine
Reaktion bei den Erwachsenen auslosen.

Die Fachkraft sorgt dafiir, dass die Kinder die Mog-
lichkeiten entdecken und nutzen, sich in diesen
Situationen nonverbal und verbal zu behaupten und
ihre eigene Persodnlichkeit in Szene zu setzen.

Die Fachkraft GberprUft in regelmafigen Abstanden
ihr Dialogverhalten und reflektiert dieses.

Durch Rituale und Wiederholungen initiiert die
Fachkraft Sprachanlasse.
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Spielsituationen

Die Fachkraft setzt Sprache ein, um Aktivitdten zu
begleiten und zu deuten, um mit Kindern ins Ge-
sprach zu kommen, sie anzuregen und zu
motivieren.

Kleinkinder finden es in dieser Situation ebenso
faszinierend, mit Wortern und Gestik auf etwas
hinzuweisen, als auch Personen, Ereignisse und
Dinge zu benennen. Spater bringen sie
Zusammenhange, die sie entdecken, sprachlich
zum Ausdruck.

Hier wird die Bedeutung der Sprache im Hinblick
auf das Spiel sichtbar: Um mit anderen gemeinsam
Lerfolgreich“ das Spiel zu gestalten, ist es hilfreich,
sich verbal ausdriicken zu konnen.
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Eine Fachkraft geht mit L. 2,10 J., der eine neue
Windel braucht, zum Wickeltisch. Das Ausziehen
ubernimmt die Fachkraft. Ihr Tun begleitet sie
sprachlich. Haufig wiederholt L. ihre Worte oder
Satze. Nachdem das eigentliche Wickeln abge-
schlossen ist, stellt sich L. hin: ,Leine machen.”
Fachkraft: ,Mdchtest du deine Strumpfhose alleine
hochziehen?* L.: ,Ja. (nach mehrmaligem Probie-
ren) Schaffe net.“ Fachkraft: , Du schaffst es nicht,
die Strumpfhose hoch zu ziehen? Soll ich dir hel-
fen?* L.: ,Ja." Gemeinsam ziehen sie die Hose
hoch. Danach fragt L.: ,Dift geben?* Fachkraft: ,Ja
gib mir bitte den Stift. Nach dem Wickeln klettert L.
die Treppe wieder runter...




8 Wir sind beschaftigt

Morgens um 10:00 Uhr in der Krippe...

...im Flur: Frau M. liest inrem Sohn S. den heutigen
Speiseplan vor. S. schaut dabei interessiert auf
den visualisierten Speiseplan fir die Kinder.

...im Bistro: Eine Kollegin deckt mit zwei Kindern
den Tisch firs Mittagessen. Dabei benennt sie
die verschiedenen Utensilien.

...im Gruppenraum: S. (1,11 Jahre) zeigt auf ihr
Flaschchen: ,Dinkn.“  Eine Erzieherin fragt:
,Mochtest Du etwas trinken?“ und gibt dem Mad-
chen das Flaschchen.

...im Gruppenraum: Eine Erzieherin schaut sich
gemeinsam mit C. (2,1 Jahre) ein Buch an. C.
entdeckt einen Traktor auf dem Bild: ,Taktor".

...im Gruppenraum; 1. (2,10 Jahre) und B. (2,7 Jah-
re) erinnern sich an Elemente aus dem Morgen-
kreis. Gemeinsam spielen sie ,10 kleine Zappel-
manner”,

...im Waschraum: O. wird von einer Kollegin
gewickelt. Sie begleitet ihr Tun mit Sprache.

...N., (3,0 Jahre) und J., (2,6 Jahre) sind Feuer-
wehrmanner. Sie rufen laut: ,Alaaam!“, ,Hol den
Schlussel! Mach das Feuerwehrauto an.”
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...in der Turnhalle: Die Praktikantin hat eine

Bewegungsbaustelle aufgebaut. A. (2;5 Jahre),
und L.,(2,11 Jahre) verstecken sich als Dinos in
der Hohle, kommen immer mal wieder raus, brul-
len und erschrecken die anderen.

...In der Turnhalle: Die Fachkraft spielt mit C.(2,9

Jahre), L. (2,11 Jahre) und A. (2,6 Jahre) ,Wer
hat Angst vorm schwarzen Mann?“, alle rufen
,Niemand“ und rennen weg.

...im Wasserspielraum: O. (2,2 Jahre) schuttet

Wasser von einem grofRen Behélter in ein Glas.
,Asser da“ Eine Kollegin trocknet I. (2,9 Jahre)
ab, er mdchte in die Turnhalle.

...im Beratungsraum: eine Kollegin erlautert den

Eltern von A. im Rahmen eines
Entwicklungsgesprachs die Beobachtungsbogen
ihres Kindes.



9 Schwerpunkt Sprache und
Bewegung

Der Spracherwerbsprozess wird nicht als isolierter
Vorgang verstanden, sondern ist Teil der Gesamt-
entwicklung des Kindes. Sensorische, kognitive,
motorische, emotionale und soziale Entwicklungs-
prozesse beeinflussen sich dabei gegenseitig
(Grohnfeld 1983).

Kinder rennen, balancieren, schaukeln und sprin-
gen, wann immer sie Gelegenheit dazu haben und
bringen so ihre Lebensfreude zum Ausdruck. Kin-
der bewegen sich auch, um sich die Welt zu er-
schlieRen. Bewegung ist eine Form, sich mit den
Dingen auseinanderzusetzen und sie zu begreifen.
Kinder sind von Geburt an in der Lage, Informatio-
nen, die sie Uber verschiedene Sinnesorgane be-
kommen, zu verbinden. Sie verarbeiten das Erlebte
kognitiv und aulern es durch Bewegungshandlun-
gen. Mit zunehmendem Alter lernen sie, die Bewe-
gungen gezielter zu steuern und erweitern so ihren
Bewegungsradius (Heben des Kopfes, das Aufrich-
ten, das Krabbeln, das Laufen, ...)
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Die Bewegung hat Einfluss auf die kogniti-
ven, emotionalen und sozialen Entwicklungs-
schritte des Kindes und damit auch auf
sprachliche Aneignungsprozesse

Bewegung und Wahrnehmung sind Basis
jeglicher Entwicklung und Grundlage dafr,
dass der Mensch sich ausdriicken und mit
seiner Umwelt in Kontakt treten, oder auf sie
einwirken kann

Das Sprechen ist ein motorischer Vorgang,
der ohne entsprechend entwickelte Muskula-
tur und Atmung sowie ohne funktionsfahige
Sprechwerkzeuge nicht moglich ist

Bewegungsspiele unterstiitzen u.a. das Iden-
titatsbild und somit auch die Sprachentwick-
lung. Das Kind erhalt immer neue Informatio-
nen zu seiner eigenen Person (z.B. Uber die
Lage der eigenen Korperteile/ FiRe beim
Stampfen) und lernt, diese sprachlich zuzu-
ordnen.



Die sprachliche Entwicklung und das Erlangen der
sprachlichen Kompetenz werden durch die Bewe-
gung angeregt und gefordert. Bewegung, Handeln
und Sprache werden miteinander verknipft. Durch
die Freude, sich zu bewegen, sich korperlich aus-
zudricken, wird beim Kind auch die Freude am
Sprechen geweck.

Wir bieten den Kindern vielfaltige Bewegungsmog-
lichkeiten. Dabei achten wir darauf, dass diese An-
gebote flir die Kinder interessant und auffordernd
sind, sie in ihnen aber auch bereits Erlebtes wieder
finden. Die Angebote sollen zum Erkunden auffor-
dern, nicht jedoch Unsicherheiten erzeugen. Damit
das gelingt, sollten die Bewegungssituationen von
den Kindern selbst verandert bzw. mitgestaltet wer-
den konnen. Durch diesen Spielraum erleben die
Kinder, dass sie selbst Einfluss nehmen kdnnen.

Wir unterscheiden zwischen situativen Gelegenhei-
ten, die stark abhangig sind von der Raumgestal-
tung sowie der Haltung der Fachkrafte und sich im
Alltagsgeschehen ergeben und initiierten Bewe-
gungsangeboten, die von den Fachkraften begleitet
werden.

(Vgl.: Fachexpertise ,Bewegungsentwicklung und
Sprache bei Kindern von 0-3 Jahren, Nicola Bicker
und Die Sprache der Jiingsten entdecken und be-
gleiten; Karin Jampert, Verena Thanner, Diana
Schattel, Andrea Sans, Petra Best, Mechthild Laier
(Hrsg.); Heft 2 Uberall steckt Sprache drin; 2011
verlag das netz Weimar Berlin)
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Situative Gelegenheiten

Die Kinder entdecken ihre Umwelt ohne die Er-
wachsenen, entwickeln eigene Spielideen und ex-
perimentieren mit den Gegenstanden, die sie vor-
finden:

Elemente mit Aufforderungscharakter im
Gruppen- oder Bewegungsraum
(Kletterwand, grofle Schaumstoffelemente,
...) sorgen fir selbststandige Bewegungser-
fahrungen

Die Kinder erkunden Gegenstande und Ma-
terialien Uiber Bewegung. So beobachten wir,
wie D., 11 Monate, zum Spiegel krabbelt, um
ihn mit seinen Handflachen zu erforschen.

C., 2,4 Jahre kippt den Korb mit den Baustei-
nen aus und beginnt, sie zu sortieren. Dabei
benennt er die Farben: ,guhn®, ,bau‘.
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Initiierte Bewegungsangebote

Die padagogischen Fachkrafte machen Spielange-
bote, die die Interessen und den Entwicklungs-
stand der Kinder bertcksichtigen. Die Handlungen
der Kinder werden mit Worten begleitet.

Planung und Durchfiihrung unterschiedlicher
Bewegungsangebote, z.B. Balancieren auf
einer Bank im Bewegungsraum

Bewegungsangebote mit unterschiedlichen
Materialien, z.B. wir spielen nur mit Ballen
oder Tuchern

Kreisspiele, z.B. ,dicker Tanzbar*

Fingerspiele, Kniereiterspiele, z.B.
,Zappelmanner*

Bewegungsspiele, z.B. einfache Fangspiele

Lieder zur Forderung der eigenen Korper-
wahrnehmung, z.B. ,Das ist gerade - das ist
schief*



Das ist gerade, das ist schief

Text

Das ist gerade,
das ist schief.
Das ist hoch und das ist tief.

Das ist dunkel, das ist hell.
Das ist langsam,
das ist schnell.

Das ist mein Arm und das mein Bein.

Das ist grofy und das ist klein.
Das sind die Haare,

das ist Haut.

Das ist leise, das ist laut.
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Bewegung

Arme gerade ausbreite
Arme schief ausbreiten
mit Armen Oben und Unten zeigen

Augen zu halten, aufmachen
Langsam auf Oberschenkel trommeln
Schnell auf Oberschenkel trommeln

Arm strecken/ Bein strecken
hochstrecken/ klein machen

eine Haarstrahne hochziehen
die Wange streicheln

flisternd singen/ sehr laut singen

(vgl. auch http://sportfachbuch.de/pdfs/7076-6.pdf)



9.1 Das hewegungsintensive
Umfeld

Um den Bedurfnissen der Kinder gerecht zu wer-
den, mussen Raume so gestaltet sein, dass die
Kinder alle nétigen Entwicklungsreize vorfinden.
Der Gruppenraum dient den Krippenkindern als
sicherer Ausgangspunkt fur ihre Erkundungen.

Die Kinder finden in ihrem Gruppenraum die Berei-
che Bewegung, Entspannung, Bauen und Konstru-
ieren, Rollenspiel, Vorlesen und Kreativitat (s. auch
Raumqualitét). Die Raumgestaltung soll anregend,
aber nicht reizliberflutend sein. Hier gilt: ,Weniger
ist mehr*.

Der jeweilige Schwerpunkt in der Raumgestaltung
richtet sich nach dem aktuellen Entwicklungsstand
der Kinder und ihren Bedirfnissen in Bezug auf
(Fort-)bewegung. So werden z.B. Situationen ge-
schaffen, die zum Krabbeln, Rutschen, Klettern o-
der Gehen einladen. Diese Forderung beinhaltet
auch die standige Uberpriifung und Anpassung der
Bedingungen durch die padagogischen Fachkréfte.

Neben direkter Interaktion sind die Gestaltung der
Raume und die Materialauswahl sehr bedeutend:

o freie Flachen, mit Platz zum Krabbeln und
Laufen
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. unterschiedliche Bodenbelage
Holz...)

(Teppiche,

. Stufen und schrage Ebenen schulen das
Gleichgewicht

. unterschiedliche Materialien aus der Natur
(Steine, Kastanien, Rinde...) und aus dem
Haushalt (Topfe, Schusseln, Kochloffel...)
sowie Alltagsgegenstande (Knopfe, Papier,
Korken, Watte...).

M., 2,3 Jahre sortiert Kndpfe nach GroRen und wird
dabei von der pad. Fachkraft sprachlich begleitet:
,das ist ein kleiner Knopf...*

. Alltags- und Bewegungsmaterialien wie Ge-
trankekisten, Papprohren, Stihle, Spiegel,
Balle, Matratzen, Podeste etc. haben einen
hohen Aufforderungscharakter und animieren
zum Tun.

Zwei Kinder (2,6 und 2,8 Jahre) haben Papprohren
aufgestellt, die sie mit Ballen, die ein Podest herun-
ter rollen, umrollen. Sie begleiten ihr Tun mit den
Worten: ,Ball rollt!*

. Maglichkeiten zum Verstecken (grofle Kar-
tons, ,dunkle Ecken®)

(s. Quellenangabe S. 31)



,»Ich bin was ich bekomme* -

Motto von Erik Erikson fir die Ich-Entwicklung im
ersten Lebensjahr
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10. Beobachtung und

Dokumentation

Regelmafige und gezielte Beobachtung und deren
Dokumentation haben in unserem padagogischen
Alltag eine zentrale Bedeutung. Wir haben uns flr
die Bildungs- und Lerngeschichten als Dokumenta-
tionsverfahren entschieden und 2011 in unserem
Haus verbindlich eingefhrt.

10.1 Bildungs- und

Lerngeschichten

Das Dokumentationskonzept der Bildungs— und
Lerngeschichten ist angelehnt an den Margret Carr
aus Neuseeland konzipierten Ansatz der ,learning
stories”. Ziel dieses Verfahrens ist es, das Lernen
von Kindern zu beobachten und zu beschreiben
und - darauf aufbauend - zu unterstiitzen und zu
fordern.

Die padagogischen Fachkrafte bekommen durch
die Beobachtung und Dokumentation einen besse-
ren Einblick in die individuellen Lern— und Entwick-
lungsschritte der Kinder.

Lerngeschichten erzahlen vom Lernen eines Kin-
des wahrend seiner Zeit in der Kindertagesstatte.
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Sie sind sehr personlich geschrieben und werden
wie ein Brief an das Kind formuliert.

Die Kinder erfahren so, dass ihre Aktivitaten von
den padagogischen Fachkraften geschatzt werden.

Eltern erfahren so etwas (ber die Bildungsprozesse
ihrer Kinder in der Kita.

Lerngeschichten haben zum Ziel, die Freude der
Kinder am Lernen, Entdecken und Forschen zu
unterstltzen. Sie bilden eine Grundlage fiir unsere
weitere padagogische Planung.



Die Begleitung und Unterstltzung der Kinder in ih-
ren Bildungsprozessen ist ein zentrales Anliegen
unseres Kinder- und Familienhauses und wird mit
den Bildungs— und Lerngeschichten noch starker in
den Blick genommen.

Die wichtigsten Elemente der mit dem padagogi-
schen Team erarbeiteten Rahmenvorgaben zur
Umsetzung der BLG in den Krippengruppen:

. die Kinder werden auf das Beobachten hin-
gewiesen; ihnen wird offen gezeigt, dass
man sie beobachten mdchte

. jedes Kind hat seine Bezugserzieherin

. eine Beobachtung umfasst einen Zeitraum
von ca.10 Minuten; sie kann schriftlich, per
Fotos oder Videoaufzeichnung erfolgen

. bei der Analyse der Beobachtungen orientie-
ren wir uns an den finf Lerndispositionen
Jnteressiert sein“, ,engagiert sein®
,otandhalten bei Herausforderungen und
Schwierigkeiten®, ,sich ausdriicken und mit-
teilen” sowie ,an einer Lerngemeinschaft mit-
wirken und Verantwortung ubernehmen®

. im Gruppenteam findet der kollegiale Aus-
tausch statt, dort werden die nachsten Schrit-
te geplant
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einer Lerngeschichte sind drei Beobachtun-
gen zugrunde gelegt, die innerhalb von 4
Wochen durchgefiihrt werden

jedes Kind erhalt einen Eingew6hnungsbrief
und jahrlich eine Lerngeschichte in Form ei-
nes Briefes. Die padagogische Fachkraft
nutzt die Lerngeschichten, um mit den Kin-
dern ins Gesprach zu kommen

Im Entwicklungsgesprach informieren die
padagogischen Fachkrafte die Eltern Uber
die Lernprozesse ihres Kindes

die Portfolios (Entwicklungsordner) mit den
BLG und Fotos gehdren dem Kind. Padago-
gische Fachkrafte, Eltern und andere Kinder
durfen nur nach Absprache Einblick nehmen




Beispiel einer Bildungs- und Lernge-
schichte:

Lieber Aaron,

letzte [ffoche habe ich dir zugesehen, als du
an der Malwand gemalt hast. Du hast dir die
griine Farbe ausgesucht und mit dem Pinsel
Striche auf dein Bild gemalt. Dannh hast au
aje Jdee gehabr, dir die Hand anzumalen. Sehr
geschicke hast du dir mit der linken Hand dei-
ne rechte Hand angemalt. Das hast du £anz
toll gemacht! Als die Hand £anz griih war,
hast au dich zu mir umgedreht und gesage:
~GUCK mal.” Dabei hast au gelacht und mir
zugewunken. Dann hast du deine Hand weiter
angemalt und zu mir gesage: ,,Guck mal, ich
hab Handaschuh an.“ Es scheint dir grosen
SpaB gemacht zu haben, dich anzumalen und
die Farbe GRON Sefsiie dir wopl sepr Sut,
aenn dein FuBabdruck auf Maries Abschieds-
geschenk war auch griin. Es wurde dir £ar
nichte langwerlig deine Hand weiter anzumalen,
denn du hast immer weiter gemacht unhd als
au hochmal einen Handabdruck auf dein
Blatt gemache hast, hast du gesage:

SNOCh ein Handschub!” Jch fand es 8anz tolf
wie l[ange adu heute gemalt hast und dich
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aurch niches hast ablenken (assen. Toll ge-
macht Aaron! Auch bei anderen Beobacheun-
£en habe ich gesehen, aass du dich schon [an-
ge mit einer §ache beschaftigen Kannst, dass
au sepr geschicke bist uhd oft genau weist,
was du machen mocheest. Vielleicht kGhhen
wir an aer Malwand mal mit mehreren Farben,
dickeren Pinseln oder Schwémmen malen.
Hast du Lust dazu?

Deine...



10.2  Sprache im Portfolio

Der Begriff ,Portfolio” setzt sich urspriinglich aus
den beiden lateinischen Wortern portare und foli-
um zusammen und bedeutet so viel wie
»(zusammen) getragene Bilder”.

(vgl. Fthenakis, W.E., Daut, M., Eitel, A., Schmitt, A.,
(2009). Natrur-Wissen schaffen, Band 6: Portfolios im
Elementarbereich, Troisdorf, Bildungsverlag EINS)

In der Padagogik ist das Portfolio eine zielgerichte-
te Sammlung von Dokumenten. Bedeutsame Arbei-
ten des Kindes werden im Portfolio systematisch
unter Bertcksichtigung der unterschiedlichen Bil-
dungsbereiche geordnet. Individuelle Lern- und
Entwicklungsprozesse werden dokumentiert und
sichtbar gemacht. Das Kind gestaltet sein Portfolio
selbstbestimmt und gemeinsam mit seiner Bezugs-
erzieherin. Durch das Portfolio kommen alle am
Bildungsprozess Beteiligten in den Austausch und
Dialog.

Das Portfolio enthélt

e Produkte und Werke des Kindes

e Kommentare und Aussagen

e Aufzeichnungen zu Gesprachen mit anderen
Kindern und Erwachsenen

e Bildungs- und Lerngeschichten in Form von
Briefen an das Kind

Dokumentationen in Form von Fotos

Unser Beobachtungs- und Dokumentationsver-
fahren der Bildungs- und Lerngeschichten bildet
eine Grundlage fiir die Portfolioarbeit in unserem
Kinder- und Familienhaus. Durch unsere Weiter-
qualifizierung zur Konsultationskita wurden wir an-
geregt, die sprachliche Entwicklung der Jungen und
Méadchen in ihren Portfolios besonders in den Blick
zu nehmen. Das DJI- Material erganzt unser Be-
obachtungs- und Dokumentationsverfahren auf viel-
faltige Weise und liefert uns viele Anregungen, un-
sere sprachlichen Dokumentationen zu vertiefen.
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Aufbau und Inhalt unseres Portfolios in der
Krippe

1. Vorstellung des Kindes/ Selbstportrat
2. Brief an das Kind von den Eltern/ Das bist Du

3. Dokumentation der ersten Tage/ Eingewoh-
nung in der Krippe

4. Erlebnisse, Lernaktivitaten, Lernprozesse des
Kindes in der Gruppe mit AuBerungen und Kom-
mentaren des Kindes

5. Lerngeschichten mit dem Schwerpunkt Spra-
che

6. Werke des Kindes

7. Videoaufzeichnungen, Fotos vom Kind in CD
Form (Videoaufzeichnungen mit dem Schwerpunkt
Sprache)

8. Schatzkiste:  Meine Lieblingsworter, Meine
Lieblingslieder, Meine Lieblingsspiele, Meine Lieb-
lingsgeschichten

Kommt lasst uns in die Werkstatt gehen
Wo die grolRen Maschinen stehen

Eine bohrt die Lécher rein....Rrrrrrrrr
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Eine haut die Nagel rein Bom bom bom

Eine ségt die Bretter klein Siege sage

Eine hobelt alles fein Hujujuj

Plétzlich stehen alle Maschinen still....Pssss!

Feierabend, Feierabend, Feierabend

Die Bedeutung des Portfolios...
...fr das Kind

Jedes Kind hat vom ersten Tag in der Krippe an ein
Portfolio. Das Portfolio begleitet das Kind von der
Aufnahme bis zum Schuleintritt in seiner gesamten
Entwicklung. Die Kinder haben freien Zugang zu
ihren Portfolios und kénnen diese jederzeit mit ei-
genen Werken selbstbestimmt erweitern.

..fur die Eltern

Die Familien der Kinder werden Uber das Portfolio
in die (sprach-)padagogische Arbeit einbezogen.
Das Portfolio und die darin enthaltenen Dokumen-
tationen bieten eine gute Grundlage fur die Ent-
wicklungsgesprache und sind ein Baustein einer
gelungenen Erziehungspartnerschaft mit den El-
tern.



... fur die padagogischen Fachkrafte

Die Fahigkeiten und Interessen des einzelnen Kin-
des werden durch Portfolioarbeit bewusster wahr-
genommen. Die Fachkraft wird sensibilisiert fur die
Themen der Kinder.

Dokumentation der sprachlichen Entwicklung
im Portfolio

Durch konkrete Mitschrift, Fotos und Videoaufzeich-
nungen werden die sprachlichen AuRerungen der
Kinder festgehalten. Auch nonverbale Kommunika-
tionsstrukturen werden mit Fotos und Videosequen-
zen dokumentiert und gedeutet. Kinder kommuni-
zieren in den ersten Lebensmonaten mit Hilfe von
Mimik, Gestik und Zeigegesten. Das DJI-Material
mit den Orientierungsleitfaden erleichtert den Fach-
kraften das Verstehen der Kinder. Durch die Analy-
se mit dem DJI-Material wird es mdglich, auch non-
verbale Kommunikation anschaulich zu dokumen-
tieren.

Die Fotos werden z.B. als Bildergeschichte zusam-
mengestellt, beschriftet und im Portfolio abgeheftet.
Das Portfolio mit dem Schwerpunkt Sprache hilft
uns dabei, die sprachliche Entwicklung des Kindes
nachzuvollziehen.
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Kinder kommen im Portfolio authentisch zu Wort,
indem sie z.B. ihre Bilder kommentieren oder ihre
Fotos erlautern. Aufgabe der Fachkraft ist die Do-
kumentation dieser AuRerungen. Durch die Aus-
einandersetzung mit dem eigenen Portfolio kom-
men die Madchen und Jungen immer wieder ins
Gesprach mit anderen Kindern oder der padagogi-
schen Fachkraft. Sie beschaftigen sich mit ihrem
eigenen Lernen, die Ich-Identifikation wird gestarkt.

Intensive Beobachtung in Standard— und Spielsitu-
ationen ist eine Voraussetzung dafiir, Kinder in ih-
rer Entwicklung optimal begleiten zu konnen. Die
Themen der Kinder dienen uns dabei als Aus-
gangspunkt flir weitere Angebote und Impulse Die
Fachkraft orientiert sich bei der Gestaltung von ge-
Zielten (Sprach-)Aktivitaten an den Interessen und
Bediirfnissen der Kinder und ermdglicht den Jun-
gen und Madchen so ein anregendes, sprachfor-
derndes Umfeld.

(Vgl.: Leu, Flamig u.a., Bildungs— und Lerngeschichten,
verlag das netz, 4. Auflage, 2011, Weimar, Berlin;
Fthenakis, Daut u.a., Natur-Wissen schaffen, Band 6:
Portfolios im Elementarbereich, Troisdorf: Bildungsver-
lag EINS;

Bostelmann, A. (Hrsg.), Das Portfolio-Konzept fiir Kita
und Kindergarten, Verlag an der Ruhr, 2007)



Ein Beispiel:

Die pddagogische Fachkraft beobachtet einen Jun-
gen 2,6 Jahre und drei Médchen, 2,5 J., 2,0 J. und
2,8 J. dabei, wie sie immer wieder die Garderobe
aufsuchen, um Schuhe von anderen Kindern und
Erwachsenen in den Gruppenraum zu holen. Die-
ses Spiel beschétftigt sie tiber mehrere Tage. Schu-
he von anderen, ob von Kindern oder Erwachse-
nen, lben eine hohe Anziehungskraft auf die Kin-
der aus.

Wir nehmen das Interesse der Kinder wahr und
sorgen dafiir, dass die Jungen und Médchen die
unterschiedlichsten Schuhe im Gruppenraum vor-
finden. Eltern unterstiitzen uns dabei und spenden
ausgediente Schuhe.

Daraus ergeben sich Rollenspiele und Gespréchs-
gelegenheiten. Die Aktivitaten der Kinder werden
von uns sprachlich begleitet, indem z.B. im Spiel
die verschiedenen Eigenschaften der Schuhe be-
nannt werden. (,Ja, blaue Stiefel. Damit kann man
prima durch Pfiitzen hiipfen*)

Alltagsintegrierte  Sprachbegleitung  findet

,nhebenbei“, ohne besonderen Aufwand statt.
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10.3 Beobachtungsbogen und
Orientierungsleitfaden DJI

Fur unsere Sprachbeobachtungen nutzen wir in der
Einrichtung die Orientierungsleitfaden vom DJI. Sie
dienen zur Auswertung unserer Beobachtungen,
beinhalten sie doch die wichtigsten Aspekte der
frihkindlichen Sprachentwicklung.

Die insgesamt flinf Orientierungsleitfaden bieten
eine gute Ubersicht {iber die Sprachentwicklung
(wie in 5. Sprachentwicklung beschrieben):

. Laute und Prosodie

. Worter und ihre Bedeutung

. Sozial - kommunikativ Entwicklung

. Sprachlich — kognitive Entwicklung

. Grammatik (Satzbau und Wortbildung)



Die Orientierungsleitfaden sind gegliedert in:

1. Etappen der Spracherwerbs:
Dort finden sich die Uberschriften der einzel-
nen Etappen wieder:

. Alles auf Empfang

. Miteinander Aufmerksamkeit teilen
. Erste Worter als Werkzeug

. Worter-Welten

. Macht der Sprache

2. Was passiert in der Entwicklung? :

Hier sind Informationen zu den Entwicklungen und
Veranderungen der Sprache bis zum dritten Le-
bensjahr zu finden:

(Beispiel: Orientierungsleitfaden Grammatik in Be-
reich Erste Worter als Werkzeug:
Ein-Wort-Phase: Vom Benennen zu ersten AufSe-
rungen von Zusammenhéngen)

3.Was lasst sich entdecken?

In dieser Spalte sind die Phanomene und AuRerun-
gen der Kinder zu finden, die typisch fur die jeweili-
ge Etappe und die Sprachentwicklung sind:
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Zum Beispiel im Orientierungsleitfaden Grammatik
im Bereich Erste Worter als Werkzeug:

Wort AuBBerungen unter Einsatz von Gesten und
der Stimme

. benennen Kinder etwas: >>Bume<<
. stellen Kinder eine Frage: >>Mama?<<

Mehrsprachigkeit bei Kindern wird in den Orientie-
rungsleitfaden nicht ausgeschlossen, da unabhan-
gig davon, ob Deutsch als Erst- oder Zweitsprache
gelernt wird, immer die gleichen Etappen durchlau-
fen werden.

Um unsere Beobachtungen zu dokumentieren, nut-
zen wir den zweiseitigen Beobachtungsbogen des
DJI. Er bietet Platz, um Informationen zum Sprach-
verhalten und personenbezogene Daten des Kin-
des einzutragen oder anzukreuzen. Es reichen
meist kurze Angaben, um mit dem Bogen arbeiten
zu konnen. Auf der zweiten Seite wird die genaue
Mitschrift und die Reflexion sowie Interpretation der
Beobachtung eingetragen.

(Vgl.: Die Sprache der Jiingsten entdecken und beglei-
ten; Karin Jampert, Verena Thanner, Diana Schattel,
Andrea Sans, Petra Best, Mechthild Laier (Hrsg.); Heft
1 Schritt fir Schritt in die Sprache hinein; 2011 verlag
das netz, Weimar Berlin S. 138-153)



Die folgenden Rahmenvorgaben fir Sprachbe-
obachtungen wurden von den padagogischen
Fachkréaften der Krippengruppen in Kooperation mit
der Leitung und der Multiplikatorin erarbeitet:

. die Fachkraft beobachtet ihre Bezugskinder
und fertigt die entsprechenden Analysen an

. zur Dokumentation der Beobachtungen nut-
zen wir Video- oder Fotokamera sowie den
Beobachtungsbogen

. fir jedes Kind werden innerhalb eines Kita-
Jahres mindestens drei, maximal finf analy-
sierte Videobeobachtungen angefertigt

. die Filmsequenzen sollten nicht langer als 2
Minuten umfassen (geschnitten)

. flr den kollegialen Austausch wird monatlich
eine 2-stiindige Teamsitzung angesetzt, fur
das einzelne Kind stehen jeweils ca. 30 Mi-
nuten zur Verfliigung

o Fotos werden alle zwei bis drei Monate be-
stellt

. fir jedes Kind wird ein eigener Dateiordner
mit Fotos und Videos angelegt

. zum Ende eines Kita-Jahres werden die
Filmsequenzen fir jede Familie auf CD ge-
brannt
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. die Ergebnisse der Sprachbeobachtungen
sowie die Fotos sind Bestandteil der
Portfolios

Wir arbeiten oft und gern mit Videosequenzen, da
man Gesprochenes wiederholt ansehen und auch
auf Gestik und Mimik achten kann. Die Auswertung
einer Beobachtung setzt an den Starken der Kinder
an. Die Beobachtungen bieten uns Anreize fiir An-
gebote im Alltag.




10.4 Beobachtungsdokumentation
nach dem DJI-Konzept - ein Beispiel
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10.5 Reflexionshogen

Die Reflexionsbdgen des DJI helfen uns, unseren
Alltag in der Gruppe auf den Sprachgebrauch zu
uberprifen. Alltagliche Situationen wie Friihstlck,
Wickeln, Morgenkreis, Zahneputzen usw. lassen
sich mithilfe dieses Bogens analysieren und reflek-
tieren.

Die Gliederung des Reflexionsbogens:

46 Beschreibung der Situation
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10.5

Der Reflexionsbogen des DJI hilft uns, unseren All-
tag in der Gruppe auf den Sprachgebrauch zu ber-
prufen. Alltagliche Situationen wie Frihstick, Wi-
ckeln, Morgenkreis, Zahne putzen usw. lassen sich
mithilfe dieses Bogens analysieren und reflektieren.

Reflexionshogen

Die Gliederung des Reflexionsbogens:
o Beschreibung der Situation

o Sprach-Verhalten der Kinder

o Sprach-Verhalten der Fachkraft
. Reflexion der Situation

Um einzelne Kinder auch in Alltagssituationen im
Blick zu haben, nutzen wir aulerdem die Orientie-
rungsleitfaden sowie die Ubersicht zum Dialogver-
halten fiir die Fachkraft.

Mehrsprachigkeit bei Kindern wird in den Orientie-
rungsleitfaden nicht ausgeschlossen, da unabhan-
gig davon, ob Deutsch als Erst- oder Zweitsprache
gelernt wird, immer die gleichen Etappen durchlau-
fen werden.

(Vgl.: Die Sprache der Jiingsten entdecken und beglei-
ten; Karin Jampert, Verena Thanner, Diana Schattel,
Andrea Sans, Petra Best, Mechthild Laier (Hrsg.); Heft 1
Schritt fiir Schritt in die Sprache hinein; 2011 verlag das
netz, Weimar, Berlin, S. 138-153)
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12 Kooperationen

Ein gutes, zufriedenes Miteinander entsteht dann,
wenn alle Beteiligten sich auf gleicher Augenhdhe
und mit Wertschatzung begegnen, in den regelma-
Rigen Austausch miteinander gehen und sich aufei-
nander abstimmen

12.1... mit den Eltern

Unser Verstandnis von einer gelungenen Erzie-
hungspartnerschaft mit den Eltern haben wir bereits
unter 2.1 beschrieben. Die folgenden Aspekte sind
fir uns im Hinblick auf Information und Beteiligung
der Eltern im Rahmen unserer Weiterentwicklung
zur Konsultationskita besonders wichtig:

. unsere Elternzeitung maia aktuell informiert
regelméalig (ber den Stand unserer
Weiterentwicklung zur Konsultationskita so-
wie Uber unsere Schwerpunkte

. im Elterncafé finden Eltern neben diesem
Konzept auch Fachliteratur zur alltagsinte-
grierten sprachlichen Bildung

. Uber Elternbriefe erhalten Eltern aktuelle
Informationen



Beispiel fiir einen Elternbrief zur Info :

Qualifizierung zur Konsultationskita

Seit dem Sommer 2011 sind unsere beiden Ein-
richtungen ABENTEUERLAND und VILLA KUNTER-
BUNT Schwerpunkt-Kitas im Rahmen der Bundes-
initiative Offensive Friihe Chancen - Sprache und
Integration. Unseren Einrichtungen steht nun je-
weils eine zusatzliche Fachkraft mit 20 Wochen-
stunden ausschlieRlich fir Sprachférderung zur
Verfligung. Als Schwerpunkt-Kitas kdnnen wir uns
nach dem Konzept des DJI (Deutsches Jugendinsti-
tut) schulen lassen, d.h., das DJI bietet interessier-
ten Kitas Teamschulung und Begleitung bei der
Umsetzung des Konzepts ,Sprachliche Bildung und
Forderung fur Kinder unter Drei” an. Ziel ist die
Qualifizierung zur Konsultationskita.

Begleitet werden wir dabei von der geschulten
Multiplikatorin Frau Wied-Glandorf. Das Konzept
selbst basiert auf sprachwissenschaftlichen, ent-
wicklungspsychologischen und padagogischen
Erkenntnissen zum kindlichen Spracherwerb und
ist als alltagsintegrierte Sprachférderung konzi-
piert. Flr unsere Krippenteams bedeutet das die
Teilnahme an insgesamt 11 Fortbildungstagen im
kommenden Jahr. Diese Schulungen werden fast
ausschlieBlich halbtags, z.T. auch freitags nach-
mittags in den Einrichtungen stattfinden. Fir lhre
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Kinder werden wir an diesen Tagen meistens ei-
nen Bereitschaftsdienst anbieten kénnen. Am
Dienstag, 24. Januar findet als Ganztagsveranstal-
tung, an der alle Kolleginnen der Krippen teilneh-
men, der Einstieg in die QualifizierungsmalRnahme
statt. Bitte haben Sie Verstandnis dafiir, dass die
Krippen an diesem Tag geschlossen bleiben. Soll-
ten Sie keine Betreuungsmoglichkeit fur lhr Kind
haben, setzen Sie sich bitte mit uns in Verbindung.

Die weiteren Termine geben wir lhnen rechtzeitig
bekannt.

Wir freuen uns, dass wir die Moéglichkeit haben,
uns als Team zum Thema sprachliche Bildung wei-
ter zu qualifizieren und natdrlich auch auf die kon-
krete Umsetzung mit lhren Kindern.

Unter www.fruehe-chancen.de erhalten Sie weite-
re Infos



12.2

Um zu gewahrleisten, dass die Weiterentwicklung
zur Konsultationskita von allen padagogischen
Fachkraften im Kinder- und Familienhaus mitgetra-
gen wird, sorgen wir flr den notwendigen Informati-
onsfluss, fachliche Inputs....

... im Team

. im Rahmen von Teamkonferenzen werden
alle Mitarbeitenden ber das Bundespro-
gramm Offensive friilhe Chancen sowie das
Konzept zur alltagsintegrierten sprachlichen
Bildung informiert

. um einen externen Input Gber Sprachent-
wicklung zu erhalten, hat das gesamte pada-
gogische Team an einer Inhousefortbildung
teilgenommen

. die Fachkraft trifft sich regelmaRig mit ihren
Kolleginnen und Kollegen, um zu planen, wie
Sprachbegleitung situationsbezogen in den
Gruppen eingesetzt und in den Tagesablauf
integriert werden kann.

. kollegiale Beratung von einzelnen Kollegin-
nen und im Team findet regelmaRig statt

. stetiger Austausch der
Gruppenteam

Kollegen im

. aktive Beteiligung einer Kollegin aus den Re-
gelgruppen an der gesamten Weiterqualifi-
zierung
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13 Stolpersteine

Neue Konzepte und die erworbenen theoreti-
schen Fahigkeiten erfolgreich in das bestehen-
de Gesamtkonzept zu integrieren, erfordert von
allen Beteiligten die Bereitschaft, sich engagiert
auf die konkrete Umsetzung einzulassen. Beste-
hende Strukturen miissen iiberpriift und zum
Teil modifiziert werden.

Zeitmanagement

Nicht immer ist es uns optimal gelungen, die Inte-
ressen und Bedurfnisse aller Beteiligten bei der
Umsetzung des Konzepts ausreichend zu beriick-
sichtigen. Alle Mitarbeitenden unseres groken Hau-
ses und die Eltern mit ins Boot zu holen, sie zeitnah
uber die Weiterentwicklung zu informieren und ein-
zubeziehen, erfordert klare Strukturen und eine gu-
te Gesamttibersicht.

Die Rahmenvorgaben zur Umsetzung der alltagsin-
tegrierten Sprachbegleitung flr unser Haus zu ent-
wickeln und zu erproben, hat mehr Zeit in Anspruch
genommen, als urspringlich geplant. Dieser Pro-
zess ist nicht endgultig abgeschlossen, sondern
bedarf der standigen Uberpriifung und Anpassung.



Die Technik

Im Umgang mit der Videokamera waren wir bislang
eher ungelibt. Videosequenzen anzufertigen und zu
schneiden, war fur uns eine neue Herausforderung.

Verankerung des Konzepts in unserem padago-
gischen Alltag

Das DJI-Konzept lasst sich gut in unseren padago-
gischen Alltag integrieren - theoretisch.

Die praktische Umsetzung verlangt von den pada-
gogischen Fachkréften, sich intensiv mit den Instru-
menten wie Beobachtungsbogen, Orientierungsleit-
faden und Reflexionsbdgen auseinanderzusetzen,
sie regelmalig und fachkompetent anzuwenden
und die Ergebnisse in den Austausch mit dem
Team und den Eltern einflieBen zu lassen. Diese
konsequente Vorgehensweise gelingt noch nicht
immer und bedarf der standigen gegenseitigen Mo-
tivation und Selbstreflexion. Wir arbeiten dran!

Die Rolle der padagogischen Fachkrafte

Die zentrale Aufgabe der padagogischen Fachkraf-
te ist, die Jungen und Madchen in ihrer gesamten
Entwicklung und in ihren Selbstbildungsprozessen
aktiv zu begleiten. Im Rahmen der Weiterqualifizie-
rung zur Konsultationskita ist uns diese
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(veranderte) Rolle der padagogischen Fachkraft
immer wieder neu bewusst geworden. Auch zukinf-
tig werden wir uns mit den Anforderungen an die
Erzieher und Erzieherinnen auseinandersetzen.

Schlisselkompetenzen

Die Fachkraft fir Sprachbegleitung hat ein viel-
schichtiges Aufgabenfeld. Um den umfangreichen
Anforderungen noch besser gerecht werden zu
kénnen, ist eine Weiterqualifizierung in Methoden
der Gesprachsflihrung, Beratung, Moderation und
Prasentation sinnvoll.

Stellenbeschreibung

Bisher haben wir noch keine Stellenbeschreibung
der Fachkraft fir Sprachbegleitung fir unser Haus
erarbeitet. Zur Orientierung fiir alle Mitarbeitenden
ist aus unserer Sicht eine detaillierte Beschreibung
der Aufgaben, Kompetenzen und Verantwortungs-
bereiche sinnvoll.
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